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La cunstruccion del habito lector |

mundo ded que td no sabias nada; un mundo imaginario o real. Leer es sentir
nuevas emociones, sentimientos, historias. Leer es perderte en las aventuras
que ha imaginado ¢} escritor. {Yo recomiendo leeris. {Sergic Chiné}

Mi refacidn con ia lectura es de amplio espectro, tal como comentan at-
gunos de mis aiumnos y alumnas: leo con rabia, con alegria; a veces me
invade una pena inmensa; hay lecturas gue emocionan y otras que te
remueven por dentro; hay libres que te divierten enormemente y que
te hacen reir y hay libros gue te hacen Horar... También me gusta leer el
paisaje, el canto de los pajaros, la hojarasca, 1a expresion de una cara,
unas manos arrugadas, una sonrisa, un beso furtivo, un abrazo amigo...
iHay que leer, mirar y vivir!l Las bibliotecas escolares tienen una gran
potencialidad, pero deben existir en todos los centros de ensefanza
{cosa que no ocurre en |a actualidad) para acercar a nifios y nifas todas
las pusibilidader de crecer envueltos en palabras: palabras amigas, pa-
labras desconocidas, palabras cantarinas, palabras suefo, palabras de-
seo, palabras abrazo... Palabras escritas en variados soportes que nos
fa. an, que nos gritan, que nos invitan... a la pausa, al sosiego, 2 la re-
ftexion y 2 la fectura.
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El gran déficit
del sistema:
la escritura

La escritura como estimulo de 1a lectura

En este articulo se defiende la escritura como instrumento pora solucionar ai-
gunos problemas de comprensidn lectora que ef alumnado encuentrn en fos
textos que lee. También se sostiene que lo lectura no sélo es mas compleja que
lo escritur, sino que su ensefianzo y aprendizaje es mas dificil de evoluver. Fi-
nalmente, se afirma que unc educacién literario es incampleta si no se ve
acompodada por un plan de enseftanzo y aprendizaje de la escritura. Porque se
es buen Jector en lo medida en que se escribe.

Palabras clave: déficit de escrituro, complejidad de lo lectura, competencia es-
crita, competencia lectora.

Writing as a stimulus for reading

In this article we defend writing os o tool for solving some problems of reading
comprehension that students meet in their reading texts. We aiso expose thaot
reading is not only more complex than writing but also that its teaching and
learning is more difficult to evaluate. Finally, we assert that o literory educo-
tion is incomplete if it is not accompanied by a teaching and learning plan for
writing, because a good remder is parallel to o good'writen

Keywords: writing deficit, reading complexity, writing skill, reading skill.

Ef gran déficit del sistema educativo no es |a inapetencia lectora, Podria
afirmarse que nunca como hoy el alumnado ha leido tanto, tan bueno y,
seguramente, de! mejor medo metodolbgico posible. Ademas, es impo-
sible que en treinta afios de proyectos, entusiasmos y animaciones lec-
toras, propiciados por bibliotecarios, maestros y escritores, no se haya
avanzado en conjurar uno de los tradicionales defectos del sistema
educativo: el olvido de la lectura,

En realidad, el verdadero déficit del sistema actual, y de siempre,
es un déficit alarmante de escritura. Mas que un lugar comdn es una
verglienza institucional sefialar que de las escuelas, los institutos y las
universidades sale gente analfabeta, en lo que a escribir se refiere. La
prueba estaria en ese profesorado que se echa a temblar cada vez que
tiene gue redactar un documento.

Dicho de manera mds resuelta: en las escuelas, los institutos y
ias universidades, no se escribe, excepto en la época de examenes. Y,
como inciso sangrante, cabe sefialar que, a pesar de que los alum-
nos y 1as alumnas de nuestras escuelas e institutos llevan toda fa vi-
da haciendo exdmenes, tampoco redactan bien los eximenes gque
realizan.
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Todo ello es muy légico y coherente, si se tiene en cuenta gue el
objetivo de escribir no se contempia en as denominadas programacio-
nes, y, mucho menos, en esos rimbambantes splanes de calidads, a los
que ultimamente se adscriben tantos institutos. ({Habra que esperar un
nuevo informe PISA sobre la eseritura en el sistema educativo para
tomar conciencia del asunto?).

En los cursos superiores de ESO vy de bachilterato, el objetivo escribir
se llama fantasma. Se da por supuesto que el alumnado a estas alturas ya
sabe eseribir, aunque luego no cesen de escucharse [amentaciones acerca
de lo mai que lo hace. Ademds, lo dicen quienes, siendo profesores de len-
gua y de fiteratura, no invierten un minuto de sus clases en ¢i aprendizaje
y 1a ensefianza de la escritura. Y, después, claro, quieren que sus alumnos
se expresen con la levedad de un Baudelaire o |3 reciedumbre estilistica
tie un Nabokov. Dicho lo cual, me preguntaria si es posible una educacion
literaria cuando no se escribe una linea mas o menos creativa.

Tal y como funcionan {as cosas, sigo preguntindome por qué el
sistema educativa no asume de una vez por todas lo que la propia expe-
riencia nos ensefta cada dia, a saber: gue se aprende significativamente
en la medida en que se estd en contacto con el objeto de conocimiento;
gue se aprende a producir y a interpretar textos si se tiene ocasion de
interactuar con eilos; pero, sobre todo, si se dispone de la posibilidad
de producirlos y de reflexionarlos. £n todas {as areas.

No say quién para determinar si la situacidn es grave, gravisima,
catatonica o comatosa. Para eso ya esta PISA. Pero si sostengo que este
déficit de escritura general es una de las causas particulares de que el
alumnado no comprenda o que lee, y, mas terrible todavia, que no lea.

Por ello, sostengo en clave hipotética que, si tas escuelas y los ins-
titltos ensefaran a escribir; si contemplaran la escritura como una
competencia fingdistica que se enseia y se aprende, algunos de los pro-
blemas que entrafia 3 exigente competencia lectora desaparecerian, no
pot ensalmo, sino por un aprendizaje consciente y especifico.

Hasta hace muy poco se consideraba que solo existia una competencia
o facultad lingiiistica general que permitia la comprensién y produc-
cion del lenguaje. Sin embargo, el trabajo diario en ¢l aula permite
comprobar que los compartamientos lingiiisticos del atumnado varian
si se trata de leer o de escribir. Tanto es asi Gue, en ocasiones, aparecen
alumneos que prefieren feer antes que escribir; v, al revés, alumnos que
optan por la escritura antes que por la lectura,

La experiencia muestra que fa escritura puede convertirse en una
buena estrategia para el aprendizaje de la lectura v, por (o misma, para
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el desarrollo de la competencia lectora del alumnado. incluso, irfamos
mas lejos en nuestra optimista aseveracion: {a escritura es la mejor es-
trategia para hacer lectores y, en consecuencia, para limar las aristas
que dificuitan ta comprension lectora de cualquier persona.

Porque quien escribe, lee. Siempre. Yo no conozco a nadie que es-
criba y gue no lea. Al revés, mucha gente. Por eso, me atrevo a sugerir
gue si hacemaos escritores, es decir, si logramos que nuestros alumnos se
empatmen con la ptumd de 12 escritura, haremos lectores. Aunque suene
a paradoja, lo cierto es.que la senda mas segura para conseguir lectores
no eslalectura propiamente dicha y en pelo caidn, sino 1a escritura.

Reparemas en que escribir obliga a tomar conciencia de ciertas di-
mensiones Hngdisticas y discursivas que no siempre tienen en cuenta
los fectores. Curiosamente, esas dimensiones son las que constituyen un
obsticuio para comprender.

La escritura nos obiiga a leer como escritores, una dimensidn y mi-
rada pragmatica que rara vez se contempla en el aula. La mayoria de las
veces en que se lee, se hace como lector. Pocas veces o casi nunca, como
escritor. Y teer como escritor exige mas. Exige una mirada mucho mas
selectiva, y, por tanto, mas significativa. Normalmente, se lee literatura,
pero pocas para percibir donde esta la literatura en un texto y por qué
es literatura eso que leemos. Y, desde luego, rara vez se lee para imitary
transformar los textos literarios de otros, que es 1a lectura del escritor
por excelencia: la que nos lleva a escribir.

Escribir implica poner en circulacién un entramado de transfor-
maciones lingliisticas, semanticas y contextuales sucesivas. En diche
proceso, quien escribe se ve obligado a hacer analisis de todo tipo: revi-
sar fo escrito de un modo permanente y conjugar una serie de matices
que rara vez se tienen en cuenta al leer a secas. La escritura, no sdioe ha-
ce mas consciente el hecho de pensar y ordenar nuestras ideas y senti-
mientos, sino que posibilita o posteriori una lectura mas consciente.

Como ya es sabido, cierta corriente tradicional presentaba la lec-
tura cemo condicidn previa para acceder a la escritura, Es decir, primero
habia que leer, comprender y luego escribir, Se consideraba, y se sigue
considerando, que si no se leia antes, era imposible producir nuevos
textos después.

Sin embargo, la reatidad es muy otra. La realidad es que se pueden
escribir textos sin haber_leido ni una linea. Tan verdadero es esto como
que se puede ir de [a actividad a la reflexion y de la practica a la explica-
cion tedrica. La perfeccion de ese método dependera del modo y la mane-
ra en que precisemos al alumnado nuestras exigencias de escritura.

El planteamiento no es primero leer un poema o un texto argu-
mentativo para luego escribir poesias o razonamientos, sino escribir
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textos poéticos 0 expositivos que sirvan para avanzar en el dominio de
usos cada vez mas complejos de la tengua,

Eso si, una vez escritos se puede invocar —se deberia— la lectura
de otros textos, eseritos por todo tipo de personas, no necesariamente
escritores literarios. Y hacerlo no con ef fin de evidenciar lo mal que lo
hacemos nosotros y lo bien que lo hacen los otros. No. Seacillamente
con ¢} objetivo de aprender formas mas complejas de expresion que se
nos escapan o en las que no hemos reparado: la manera de estructurar
el texto; el uso de 1a ironia y la elipsis; 1a utilizacion de la voz narrati-
va; el modo de adjetivar; la forma de abrir y cerrar el texto, de concitar
un tipo de vocabulario, de obtener cierto tono textual; la manera de je-
rarquizar el [éxico; la caracterizacion de los personajes por sus hechos o
por lo que dicen; la progresion de la coherencia; fas marcas textuales de
las diferentes estructuras narrativas 0 argumentativas; ta formalizacion
de diversas técnicas narrativas y argumentativas, que tantos quebrade-
ros de cabeza acasionan al 2lumnado, especialmente al poco motivado.

Si el profesorado conoce bien las diversas tipologias textuales, la
manera en que cada texto —narrativo, expositiva, argumentativo, ins-
tructivo, poétizo y descriptivo— se estructura canénicamente, las difi-
cultades gue cada uno de ellos conlfeva en lo referente a la plasmacion
de su coherencia, cohesidn y adecuacion, los modos diversos de conju-
gar creativamente los tres momentos de su escritura —planificacién, es-
critura y revision—, podrd organizar experiencias de escritura sin
necesidad de estar obsesionado con la lectura,

El alumnado que ha cuitivado la escritura, siguiendo orientacio-
nes precisas acerca de como adquieren los textos su estatuto como ta-
les, es poco probable que, al enfrentarse en la lectura con una elipsis,
con un mensaje implicito o iteno de inferencias, con una estructura na-
rrativa in medias res, con un narrador equisciente, con una estructura
deductiva o inductiva 0 con una argumentacién od hominem, tenga di-
ficultades serias de comprensidn, porque ese es lo gue ha estado ha-
ciendo €l mediante sus practicas de escritura.

Muchos novelistas confiesan que fue la lectura [a instancia mediadora
que los convirtié en escritores. Esta confidencia, que puede ser cierta,
no lo es de forma absoluta y valida para todos los escritores. Para deci-
dirse a ser escritor se necesita algo mas que leer. En este sentido, reco-
miendo el libro clasico de Las palabras, de Sartre. Ahi se verd gue fa
lectura a secas no lleva mecanicamente a un nifio a sofar con |3 gloria
de convertirse en un soldade manejando ia espada de la escritura con-
tra la estupidez dei mundo.

72 I Textos de Didactica de la Lengua y de la Liteiatura @ i, 44 = enere 2007



i construccion det habito fector |

El modelo que nos ofrecen los escritores no es vilide para el siste-
ma educative, y posiblemente no lo sea para ninguna persona. Porque
las motivaciones intimas e intransferibles, que llevan a un sujeto nor-
mal a convertirse en ua escritor, son menos conductistas de lo que se
guiere dar a entender al relacionar jos verbos sleers y wescribirs,

Existen muchas personas que son lectoras y no escriben ni una
linea. El deseo de leer no Heva necesariamente a la escritura. En cambio,
la escritura si lleva a la lectura,

Hay, ademas, un aspecto importante que conviene tener en cuen-
ta. En su mayaria, los escritores son autodidactas. £l autodidactismo de
los escritores, tomado acriticamente, es, en realidad, una plaga y una
maldicidn. El autodidactismo conduce, por ejemplo, a escritores como
Marias a sincerarse y a decir que no saben en gqué consiste escribir bien.
Totalmente de acuerdo. Y asi pasa después con los anacolutos y los sofe-
cismos que hay en sus novelas,

La defensa del autodidactism 3, de la que hacen mas o menos gala
ciertos escritores, puede utilizarse como signo elocuente del déficit de
escritura del sistema educativo. Lo indico porgue el autodidactismo,
que impregna ciertos comportamientos reflexivos de los escritores, esta
también inserto en el sistema educativo, manifestandose en afirmacio-
nes falsas, como sostener, por ejemplo, que «a escribir se aprende escri-
biendos y que «a hablar se aprende hablandon. Si es asi, jpara qué esta
el profesorado de fengua y literatura?

La verdad es que no se entiende bien que la politica educativa y
cultural de un pais desatienda tanto 13 ensedanza y el aprendizaje de ia
escritura, tanto si se va para escritor como para ejercer de ciudadano
constitucional y democratico.

Esta ausencia resulta todavia mas extrafia cuando observamos
que Ia lectura a secas no lleva a |a persana a conocer bien los entresijos de
la escritura. Porque, si asi fuera, ningun escritor cometeria faltas gra-
maticales y de otra naturaleza en sus textos. Por lo que cabria pregun-
tarse si una persona gue no sabe escribir bien estard en condiciones
de leer correctamente. Lo habitual es que guien no escribe regular-
mente leo mal.

De ahi que nos empefiemos en hacer de ta escritura la gran baza
curricular def aprendizaje v el motor del desarrollo de 1as competencias
lingiiisticas del alumnado, en especial la de la lectura. Y de ahj, tam-
bién, el rechazo frontal al autodidactismo, y 2 los aprendizajes incons-
cientes 0 semiinconscientes, que en eso se traducen fos esloganes
atudidos.

Se tiende a considerar que ¢l alumnado, por el hecho de leer,
aprende a escribir sin mas. Pero no es asi. Lo que realmente ocurre es
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que, en efecto, podemos ensedar al alumnado a feer bien. Si nos lo pro-
panemos, claro. ;Cémo? Escribiendo,

Ei alumnado tiene que servirse de las practicas de escritura para re-
solver aquellas dudas que en materia de comprensidn lectora —que €s una
faceta mas de Ia competencia linglistica— le van saliendo al paso. No se
trata de que ¢l profesarado explique tedricamente en qué consiste un mo-
nélogo interior o e estilo indirecto libre. ES urgente que los adalescentes
escriban monélogos interiores, circunflejos ¢ indirectos libres; cuentos
con elipsis narrativas; argumentos con todo tipo de estructuras; que ma-
nipulen un Iéxico cada vez mas exacto y riguroso; que hagan continua uti-
lizacidn retdrica de las figuras literarias para expresar indirectamente lo
que piensan y sienten; gue imiten y transformen textos complejos de
autores de |a tradicion literaria y de la modernidad mas moderna...

No es cuestion de escribir sin méas. La escritura debe estar muy
bien organizada en funcidn de la resolucion de los problemas que el
alumnado se ha de encontrar -se encuentra— a la hora de leer otros
textos. Seria, por tanta, deseable que el profesorado hiciera una recopi-
lacidn exacta y rigurosa de los problemas de comprension lectora que
sus alumnos tienen. Y, a partir de ellos, proponer practicas de escritura.

Y aqui me gustaria hacer unas precisiones. Por una parte, cual-
quier profesor habra constatado el hecho de que muchos estudiantes
son mas o menos competentes hablando, pero fracasan al intentar po-
ner por escrito un trabajo cualguiera, sea un cuento, un resumen o un
examen. Eso significa, entre otras cosas, que, si los alumnos fracasan a
ta hora de escribir, también lo hacemos los profesores en nuestras ma-
neras de ensefiar y de corregir lo que escriben los alumnos.

Por otra, y en ¢l caso que nos ecupa, hay que hacer constar que los
errores de {os textos escritos por los alumnos son calcomanias perfectas
de los defectos © errores que cometen al expresarse cratmente, Es decir,
las interferencias o los trasvases de la oralidad a la escritura son conti-
nuos. Afiddase a ello que del hecho de hablar correctamente no se deriva
escribir como lo hacia el amanuense de Joyce. Para nada.

Si nos preguntarames cudl es el origen de estos errores, seguro
gue no nos pondriamos de acuerdo al establecerlo. En parte, porque ca-
da alumno es un mundo particular, con un historial socialingiiistico tan
personal que su caso no seria aplicable al resto. Sin embargo, desde
una perspectiva metodoldgica y pragmatica, si pueden sefalarse algu-
nas causas vatidas para una porcion elevada de casos particufares.

Por ejemplo. E} alumnado rara vez dedica tiempa a preparar la
produccidn de sus textos, sea en la modalidad de habiar o de escribir. A
pesar de la propaganda insistente que se ha hecho de la «técnica de los
borradoress, ésta sigue sin cultivarse en los predios escolares. Al alum-
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nado le cuesta entrar en la dinamica, lenta y paciente, de aceptar que a
ta primera las cosas ne salen bien, y menos adn si esas cosas no se han
planificado. La disposicion para planificar la produccién de textos sique
siendo una asignatura pendiente. Pero es 16gico considerar que, si el
profesorado no la utiliza coma practica habityai en i3 produccidn de
textos, tampoco el alumnado lo hard.

€l tiempo lento de la escritura es un habito, no stio desconocido
en las actitudes del adolescente, sing, también, rechazada.

Tampoco hemos aceptado del toda la perspectiva de entender la es-
critura coma una competencia linguistica, cuyas implicaciones cognitivas y
pragmaticas deben ser una y otra vez aclaradas al alumnado, antes de aco-
meter cualquier tarea escrita. Una de ellas, por ejemplo, es afrecer de ma-
nera sistematica modelos de textos similares a los que se espera que ehos
produzcan. Lo cual exige disponer de un corpus generoso de textos, aigo
que, abviamente, los fibros de texto no ofrecen de forma satisfactoria.

Piensa que hariamas mucho bien si acostumbraramos af alumnado
a producir textos escritos siguiendo un determinado registro formal,
de acuerdo con ias exigencias especificas del texto (narrativo, expositi-
vo, argumentativo, descriptivo). Pero no sdlo eso. Es necesario pla-
nificar minuciosamente dicho trabajo, de tal modo que el alumno sepa,
antes de hacer nada, para qué hace lo que hace y como lo tiene gue ha-
cer, €s decir, respetando una serie de restricciones propias del texto a
producir. Restricciones gue tienen mucho que ver con las dificultades
que el atumno presenta a la hora de no comprender lo que lee.

Un aspecto en ef que se hace poco hincapié es en la revision de las
textos escritos por el alumnado. No se revisan de forma habitual y colec-
tiva los trabajos que los alumnos realizan en el aula. Es una pena. Porque
convertir al alumnado en corrector de sus textos es una técnica que pro-
duce a corto plazo una mejora evidente de su competencia lingiistica v,
por consiquiente, de su competencia lectora. Los textos del alumnado son
una fuente inmejorable para corregir de manera consciente y objetiva los
errores que arriba hemos enunciado. No basta con la correccion ocasional
y discontinua; se precisa una correccidn sistematica y rigurosa.

Como profesores rara vez participamos en |a produccign de textos
escrifos por el alumnado. Apenas nos involucramos con entusiasmo en
proyectos de escritura, tanto individual como colectiva. Por esa razon,
tampoco somos unos forofos de la revision. La verdad es que, a veces,
nuestro comportamiento es fruto tipico del estricto y severo corrector.
Quiero decir que rara vez leemos {os textos del alumnado. Los corregi-
mos, pero ng ios leemos.

Me explica. Leer es una cosa y corregir otra. Por eso, es habitual
nuestra permisividad autoritaria para llenar los textos corregidos dei
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alumnado cor frases tan graciosas como éstas: «Este texto no tiene co-
herencias; «No usas las palabras adecuadass; «Hay que cuidar el ordens;
sjCuidado con 1a ortografials; «jOjo, repites mucho ciertas palabrasly;
«;No sabes que existen conectores?s; «jHay que utilizar mas adjetivos;
el texto es muy pobrels; «jPara qué estan fos sindnimos?s; «No te expre-
sas con orden ni coherencian,

Da la sensacidn de gue olvidamos a posta que la coherencia, la
adecuacion, el orden, la ortografia, el mecanisme de las sustitucionesy
et uso de Ins conectores se planifican, se enseftan y se ponen en practi-
ca. No basta con decir: «sé coherentes, «sé ordenadoa.

El alumnado esta deseando ser ambas cosas, pero necesita saber
como se consiguen a coherencia y la cohesion escribiendo. Y ya no di-
gamos la exactitud y |a belleza literarias,

Debido en parte a {a tradicion aruffobeto de la que procedemes, al me-
nos en o que a Ia ensefianza y al aprendizaje de 1a escritura se refiere,
considero que, como profesores, seguimos teniendo mucho miedo a la
escritura. No solamente descon~amos de nuestras propias capacidades
para ensefar 3 escribir —hay profesores que afirman tajantemente que
€so es un imposible, m3as que metodoldgico, metafisico—, sino que se-
guimos teniendo de 1a escritura una idea un tanto mistificadora y ro-
manticona. De ahi, también, lo del autodidactismo. Y cierto fatalismo
acritico: asi es escritor, ya saldrés.

Seria, por tanto, muy higiénico que abandondsemos este estructu-
ral pesimismo pedagdgico, na sélo porque procede de unos fundamen-
tos nada fundamentados, sino porque la realidad se encarga de
ensefiarnos que las cosas pueden ser de otro modo mucho mas atracti-
vo; en reafidad, son de otre modo.

De entrada, hay que convencerse de que shacer lectoresy es mas
dificil y mas complicada que «hacer escritoress. Es preciso convencerse
de que escribir es mmucho mas facil que eer.

Entiendo que nos sintamos mas comodos en el terreno especifico
de la animacion lectora. Légico, si reparamos en que la mayoria de nues-
tros desvelos —promovidas por mil instancias medidticas e instituciona-
les— se encaminan desde hace veinte afos y de forma casi exclusiva y
excluyente a hacer lectores. ;Por qué la escritura sigue despertando tan
poco entusiasmo en el sistema educativo y en las politicas educativas de
tos distintos ministerios gue se suceden?

Particularmente, esta unanimidad lectora, no sdlo me parece sos-
pechosa, sino que adolece de cierta pasidn irreflexiva. Porque: zen qué
consiste hacer lectores? ;Y ser un buen lector?
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:Coémo es posible hacer lectores y, sobre todo, buenos lectores, si
nadie ha definido aGn en qué consiste lo primero y, menos aun, lo se-
gundo? Sobre este particular, comparemos las afirmaciones de Steiner,
de C. S, Levis, de Ferraroti v de Bloom, y observaremos ¢l galimatias
conceptual al que nos conduce, Que es, en definitiva, el signo inexcusa-
bie del galimatias en el gue estamos instalados. Siempre nos ha impre-
sionado mas la cantidad, ¢l tamado, que la calidad. De ahi que se
considere buen lector al gue tee muchos libros, pero es obvio que, si
se reflexiona sobre esta cuestion, se deducira facilmente que buen lec-
tor puede ser quien lee séfo cinco libros al afio, incluso mucho mejor
lector que guien se embaula cincuenta Alatristes o veinte Harry Potter
en un trimestre,

Pero no se crea que, por esta indefinicion tedrica del concepto de
lector, leer £s mas complejo o mas complicado que escribir. No. Es el he-
cho de leer y de escribir considerado en si mismeo lo que me conduce a
esta apreciacion.

Leer a otro, sequir su ritmo, su semantica, sus simbolos, su sintaxis
¥ Su cosmaovisidn, es una tarea complicadisima. En cambio, escribir, po-
ner en la hoja lo que vo pienso v lo que siento, no me produce mas ten-
sidn que la derivada de mi impericia ¢ pericia técnica para dominar la
metafora y el verbo. No depende de nadie, excepto de mi misme, para
saber y comprender qué estoy haciendo. Nadie como uno misme pa-
ra saber por qué utilizo este adjetivo y no aguet otro. Nadie como unao
misma para leer entre lineas lo que uno ha escrito,

Afadiria a todo ello que hacer buenos lectares sin hacer escritores
es un trabajo trunco. No se puede ser buen lector sin escribir. En la me-
dida en que escribo, sé si soy un buen lector o no o soy.

Por eso, considero que fa mayoria de tos planes de lectura de las
escuelas y de los institutos son proyectos imperfectos, porgue no con-
templan junto con eilos un plan simuttdneo de escritura.

Escribir bien, desde un punto de vista técnico —el gue realmente
nos interesa—, es facil determinarlo. Basta con apelar a ta coherencia,
cohesion, adecuacion y ortografia de lo escrito para dictaminar {a bondad
o maldad lingiiistica-literaria de una pégina. Cuestidn aparte sera de-
terminar si ¢l texto nos gusta o nos disgusta, pero se comprenderd que
este aspecto, inefable donde los haya, forma parte de la singularidad
subjetiva de cada cual. .

Pero, ¢icer bien? ¢En qué consiste? ;Como sabemos que alguien
ha leido bien un texto, un poema, un cuento o una novela? Lo digo
con toda sinceridad: se trata de una de las cuestiones mas complejas con
las que diariamente me tropiezo en e} aula. Y en la calle. Y, si no, repa-
rense en esas cartas al director de muchos periodicos, donde lectares
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bienintencionados muestran que no han captado ni a la primeraniala
sequnda el sarcasmo o ia ironia del texto al que hacen referencia en
sus misivas.

Lo repito: no hay por qué tener miedo a Ia escritura, aunque no es-
cribamos ni una sola linea o un versa a la funa menguante. El hecho de
no escribir no es incampatible con tener criterios y gusto para determi-
nar si una pagina de Pérez Reverte es una chapuza u otra de Mudoz Mo-
lina contiene una racion ranciz de lugares comunes. Es verdad gue, si el
profesor también escribe, conocera en carne propia los momentos ca-
tastroficos por los que se pasa cuando no se sabe qué escribir, por qué
hacerlo y para qué hacerlo.

En definitiva, lo que interesa es que nuestras alumnas sepan escri-
bir bien, técnicamente bien. Que dominen la palabra, que sepan usarla
con una intencionalidad, que sepan distanciarse del objeto de su escri-
tura y se expresen con ironia, humor y sentido. Que amplien su léxico
pura nombrar con exactitud, pues ya se sabe que |a verdad, si es verdad,
no admite matices. Lo mismo que un arrendajo 0 un abedul. O es un
arrendajo o un abedul, pero no un pajaro o un drbol.

Los adolescentes, a los gue se tienc en cuenta comao escritores, no
tardan en ver en la escritura un sistema extraordinario de ordenar su
mundo interior y de contrastar lo que reatmente piensan con lo que es-
criben, Pues ya es sabido que muchas veces se escribe, no o que uno
piensa, sino para saber o que de verdad se piensa.

Los adolescentes que descubren en fa eseritura un interlocutor va-
lido a sus intermitencias vitaies son los que también valoran mejor la
lectura. Y, sin duda, estan mas preparados para comprender lo que leen.
No solamente eso: encuentran una motivacion estupenda para desear
leer. Porque, como suele decirse, y es verdad, la literatura se alimenta de
literatura. También la de los adolescentes.

Direccion Victor Moreno
de contacto iES Padre Moret-lrubide. Pamplona
vmoreneb@pnte.cfnovarro.es
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Guia de recursos
’

Como epilogo de esta monografia de Textos se incluye una serie de refe-
rencias bibliograficas {libras y revistas) y de otros recursos ¢n red con
la esperanza de que sean dtiles en 13 tarea de contribuir desde la escuela
al aprecio y ef gozo de feer, a I3 construccion y al afianzamiento de ha-
bitos de lectura.

Libros .

COLOMER, T. {1988): Lo formacicn def lactor literario, Narrativa infontil yju-"
venil actual. Madrid. Fundacion Germaén Sénchez Ruipéree.
La formacion literaria de la infancia y de I3 adolescencia tiene cada vez mas co-
mo referencia los textos de ficcion de la denominada Jiteratura infantil y juve-
mil. De ahi que sea esencial conocer esos textos para entender el itinerario que
siguen nifios y adolescentes en su aprendizaje de las convenciones que rigen fas
obras literarias. Saber como son esas narraciones, qué temas tratan, qué carac-
teristicas narrativas tienen y qué valores transmiten es un conocimiento impres-
cindible para quienes trabajan en la formacion literaria del alumnado de
educacion nrimaria y secundaria. En ei primer capitulo de este libra Colomer
analiza |a evolucitn de los estudios sobre fiteratura infantil y juvenil, mientras
que en la segunda presenta los objetivos, las hipitesis y et disefic de una investi-
gacion realizada con el fin de caracterizar ia narrativa infantil y juvenil actual.

COLOMER, T. (1988): Introduccion a la literatura infantit y juvenil. Madrig.
Sintesis.

Con un tono divulgative, Teresa Colomer nos acerca en este libro a la literatu-
ra infantil y juvenil a través de una sugerente reflexion sobre ese tipo especi-
fico de textos que constituye en la mayoria de las ocasiones el inicio de la
educacion literaria en la infancia y la adolescencia, Comienza {a autora por
indagar sobre un interrogante esencial («;Para qué sirven este tipo de li-
bros?s) con el fin de justificar el sentido de una iniciacion literaria que en
muchos casos es determinante a la hora de adquirir actitudes de aprecio ante
lo fiterario y habitos duraderos de lectura. Mas tarde describe la evolucion
histérica de la oferta fiteraria para la infancia y para |a adolescencia {«;Cémo
han sido y como son estos libros?s) para sugerir mds tarde algunos criterios
de seleccién de los textos (,,Como escoger fos libros?s) y algunas pautas de
andlisis de libros. Finalmente, se analizan algunas formas de acceso a fos li-
bros infantiles y juveniles (¢;Como facilitar el contacto en {a infancia y en 2
adolescencia con los libros?s) con el fin de hacer posible una comunicacion
eficaz, qozosa y estable entre el lector escolar y estos textos. El libro concluye
con una bibliografia basica sobre literatura infantil y juvenil y con una breve

resena de diez autores espanoles actuales.
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